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KATARZYNA MICHALSKA
(KLASY AKTYWNOSCI TWORCZEJ, GIMNAZJUM NR 1 W BYTOMIU)

KSZTALCENIE KULTUROWE W GIMNAZJUM

Miody cztowiek, gimnazjalista, pietnastolatek — to najbardziej niezwykty i fascynujacy partner do
wspotpracy. W tym jednym zdaniu zamyka sie cata moja zawodowa przygoda. Czytam mnéstwo
przerazajacych informacji o biednym pokoleniu, ktére nie czyta, nie skupia sie, serfuje w
rzeczywistosci tak samo jak w internecie, nie gromadzi informacji i jest wrogo nastawione do szkoty.
Czytam i zgadzam sie. Tak jest. Prawie, bo uczen, ktérego spotykam codziennie nie czyta tego, co
chcieliby$my, zeby czytat, nie skupia sie na zadaniach i czynnosciach, ktore nie wydajg mu sie wazne,
serfuje w rzeczywistosci, bo rzeczywistos¢ w swej zmiennej i niestabilnej formie nie pozwala mu
zostac¢ gdzies na dtuzej, nie gromadzi informacji, bo majgc nieograniczony do nich dostep, nie widzi
sensu ich gromadzenia i wreszcie — jest wrogo nastawiony do szkoty, bo szkota widzi w nim wroga.

Wspétczesna edukacja nie wspodtpracuje, ale wyzywa ucznia na pojedynek. Szkota to system
licznych kar i nielicznych nagréd, to wyscig, komu uda sie zdoby¢ wiecej punktdw i biada temu, kto do
wyscigu nie ma ochoty lub sity stangé. Oczywiscie, i dla niego jest miejsce w szkole, zostaje otoczony
wsparciem o nazwie ,system naprawczy”. Drodzy dorosli — nie chcielibyscie siedzie¢ dzis w szkolnych
tawkach! Jak nigdy dotad, ten powszechnie juz znany, pas transmisyjny wiedzy ptynacy od
nauczyciela do ucznia — nie byt tak bardzo chybiony. ,Mdzgi ucznidw bez udziatu $wiadomosci
wyltapujg z otoczenia wszystko to, co nowe, zaskakujgce, intrygujace lub przydatne. Kierujg sie przy
tym wiasnymi subiektywnymi kryteriami. Uwaga ucznidw automatycznie zanika, gdy omawiane
zagadnienia ocenione zostajg przez uktad limbiczny jako mato istotne, nie wnoszgce nic nowego i nie
wymagajace wyjasnier. Wytaczajg one tzw. detektor nowosci”!. Wyglada, wiec na to, ze szkota
powinna by¢ dla naszych dzieci najlepszym i najbardziej stymulujgcym miejscem, a nasze prywatne
doswiadczenia pokazujg, ze niestety tak nie jest.

Jestem nauczycielem j. polskiego od 23 lat i nie mam najmniejszej ochoty dotgczy¢ do chéru
tych, ktdrzy szukajg winy w wynalazkach cywilizacji i dzieciach, i oczekujg, ze kto$ napisze wreszcie
kolejng ksigzke z zataczong do niej instrukcjg obstugi wspdtczesnego nastolatka. Rozwigzania sg tak
blisko nas, ze jak w znanym powszechnie przystowiu, jakos ich pod nosem nie widzimy. Droga, ktdra
doprowadzita mnie do stanu, w ktérym mowie o nastolatkach z emfazg, zaczeta sie od poczucia, ze
jesli nie podejme jaki$ dziatan, nie dotrwam w tym zawodzie do emerytury. Wniostam do szkoty

pakiet zachowan, oczekiwan i potencjalnych Zrddet frustracji wyniesiony z moich prywatnych
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szkolnych doswiadczen wspartych akademicky dydaktyka. Jesli wierzy¢ w istnienie neuronéw
Iustrzanych2 (a wszystko nakazuje mi wierzy¢), przechowatam w sobie obraz wszystkich moich
nauczycieli w wersji zip i konsekwentnie, cho¢ nie do korica Swiadomie, powielatam go. Prawie 10 lat
temu odwazytam sie na zmiane, ktéra z kazdym dniem budowata we mnie przekonanie o
niestuszno$ci wiekszosci podejmowanych dotychczasowych krokéw. Dzi$, opierajagc sie na
dziesiecioletnim doswiadczeniu, moge juz moéwic z przekonaniem.

W mojej ocenie jednym z podstawowych probleméw jest powszechne niedocenianie
potencjatu intelektualnego i emocjonalnego nastolatkéw (odnosze sie wylacznie do tej grupy
wiekowej, bo jestem nauczycielem gimnazjum, ale takze dlatego, ze to witasnie ta grupa budzi
najwieksze emocje i watpliwosci). Ich madros¢ i dojrzatos¢ ocenia sie wedtug kryterium ocen
szkolnych i akceptowanego spotecznie zachowania. Jesli uczen nie rozumie wagi i ztozonosci uzytych
w tekscie poetyckim sSrodkéw, jesli nie docenia budowy zewnetrznej tekstu dramatycznego, a
imiestowy przystéwkowe lub rozbidr logiczny zdania nie budzg w nim ekscytacji, otrzymuje stabe
oceny i uznany jest za kogos, kto potrzebuje wsparcia, wyréwnania szans, czyli kolejnych zaje¢,
podczas ktorych raz jeszcze kto$ bedzie przekonywat go, ze nauka nie musi budzi¢ w nim ekscytacji,
ale musi po prostu to wiedzie¢. Tymczasem przytoczona wczesniej M. ZyliAska pisze: ,(...)
najefektywniejszy system nauczania, to taki, ktéry uwzgledniajgc biologiczne uwarunkowania, bazuje
na wrodzonych zdolnosciach i predyspozycjach. W przypadku szkolnej nauki chodzi na przyktad o
wykorzystanie ciekawosci poznawczej, indywidualnych talentéw czy wewnetrznej motywacji”>. Jesli
natomiast ten sam uczen znajdzie w sobie moc i energie, aby wyrazi¢ swdéj bunt i manifestowac
zainteresowanie czyms innym, zostanie potraktowany jak osoba, ktdra nie potrafi dostosowac sie do
istniejgcych regut. Daleka jestem od demonizowania, z wielkim entuzjazmem obserwuje zmiany,
ktore sg wynikiem coraz wiekszej Swiadomosci nauczycieli, ze tg drogg nie uda nam sie osiggnac
poczucia dumy z naszych absolwentéow. Jestem zwolennikiem dziatania. Dziatania bez zwtoki, bo na to
w dzisiejszym Swiecie zdecydowanie nie mamy czasu. Dziatania z planem, ale opartym na matych
krokach stawianych codziennie. 10 lat temu udato mi sie uzyska¢ zgode na wprowadzenie zajec
»Wychowanie do twérczosci” w wymiarze dwéch godzin tygodniowo. Dziatatam intuicyjnie, a moja
intuicja podpowiadata mi, ze ucze nie moze sie nudzi¢, ze musi doswiadczaé, dotykaé¢ i miec
poczucie, ze to, czym zabieram mu czas, do czego$ moze mu sie przydaé. Zajecia miaty stanowic
swego rodzaju poszerzenie, pogtebienie tematyki podejmowanej na j. polskim. Zyskatam czas na
media, filozofie i sztuke wspdtczesng. Zajecia opieratam i robie to nadal, na schemacie — zagadnienie,
analiza w grupach, rozmowa, dziatanie. Zagadnieniem bywa temat bedacy wynikiem skojarzenia i

nawigzania do omawianych na j. polskim tekstow literackich, ale bywa takze jednym stowem,
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pojeciem abstrakcyjnym, tak oczywistym, ze trudnym do zdefiniowania. Praca w grupach jest dzi$
niezwykle modna, co mnie cieszy, bo rédwniez jestem zdania, ze ksztattuje wiele kluczowych
umiejetnosci, ale czesto zapomina sie o jej innym cennym wymiarze — bezpieczenstwie, ktére
zapewnia tym z ucznidw, ktdrzy czuja sie niepewnie zaréwno w pojedynke, jak i w duzej grupie. Praca
w grupie to przede wszystkim miejsce na konfrontacje swoich pogladdéw z cudzymi. Rzeczywiscie w
tej sytuacji uczymy sie tolerancji, szacunku, wspétpracy, bycia stuchanym i stuchajgcym, czyli
uwaznosci. Moje doswiadczenie na przestrzeni czasu pokazuje jednak, ze chociaz ta umiejetnos¢ jest
niezwykle wazna, to jednak portale spotecznosciowe, ktdrych uzytkownikami sg niemal wszyscy nasi
uczniowie (przy zatozeniu, ze znajg zasady i stosujg netykiete, ale to juz inny temat), rozwijajq w
pewnym sensie te umiejetnos¢, nie nalezy bowiem nie doceniac tej formy wymiany zdan i pogladdéw.
Jesli mamy powody do niepokoju, to mdj budzi raczej to, ze w wyniku tych konfrontacji, znaczna
cze$¢ mtodych ludzi wchtania poglady innych, przysposabia je sobie, a to wynika takze z wygody i
dostepnosci. Tak jak mdzg nie odczuwa juz potrzeby gromadzenia informacji, bo jego uzytkownik
doskonale wie, ze przy pomocy urzgdzen mobilnych ma do nich dostep niemal w kazdej chwili, tak
samo nie odczuwa potrzeby formutowania wtasnych sadéw i opinii, bo w internecie znajdzie ich
szerokg game, z ktérych wystarczy wybrac te, ktére jest sie w stanie zaakceptowaé. Wychodzac z tego
zatozenia najwazniejszym dla mnie momentem zaje¢ jest dziatanie, ktére czasem przebiega w
grupach, ale réwniez bardzo czesto i co raz czesciej, w pojedynke. Dziatanie zawsze inspirowane jest
sztukg, najczesciej wspodtczesng, bo to ona korzysta z przekazu i formy dostepnej, akceptowanej przez
mtodego cztowieka. Nie o historie sztuki tu chodzi, nie o nazwiska i tytuty prac (ktére oczywiscie
zostajg przywotane i jakby mimochodem istniejg cho¢ przez chwile w $wiadomosci uczniéw), ale
forme i mysl, bo sztuka jest przeze mnie traktowana jako namacalny dowdd poszukiwania wyrazu na
niezgode, bunt, niezrozumienie lub zrozumienie wtasnie, ale nie akceptowane przez innych.
Nastolatek wszystkie te emocje zna doskonale, z autopsji. Chce niezaleznosci, ale sie jej obawia, chce
krzyczec i nie zgadzad sie, ale doskonale wie, ze na przychylne wystuchanie prawie nie ma szans,
rozumie bardzo duzo, ale jego zdanie nie jest jeszcze traktowane powaznie. Sztuka to przektad
intersemiotyczny stowa w obraz, stowo, nawet jesli niedoskonate, zostato juz podczas pracy w grupie
i wspdlnego omodwienia, wsparte innymi stowami, teraz czas na metafore, symbol i skupienie na
sobie. Praca ucznia ma by¢ zapisem jego emocji, wynikiem skupienia na wtasnych myslach, a jej
walory artystyczne nie majg wiekszego znaczenia, choé zwykle ogromnie pozytywnie zaskakuja. Zycze
kazdemu nauczycielowi doswiadczy¢ uczucia, gdy uczen jest zaskoczony swoim dzietem, jest z niego
dumny, identyfikuje sie z nim, wraca do niego wspomnieniami. Zeby nie zatraci¢ intymnosci tych
sytuacji, staram sie nigdy nie powtarzaé tych samych dziatan, ale czesto domagajg sie tego sami
uczniowie, kiedy ogladajac prace kolegéw z innych klas, pytajg — kiedy my bedziemy to robi¢? Tego

rodzaju zajecia, ktérych celem jest najpierw skupienie uwagi, potem zajecie sie koniecznie trudnym
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tematem, dalej analiza wtasnych uczu¢ i doswiadczen i wreszcie ,zapisanie ich” w formie
artystycznej, powoduja, ze teraz moge wrdécié¢ do analizy tekstu poetyckiego, bo teraz moi uczniowie
wiedzg juz, kiedy cztowiek poszukuje réznych sposobdw na wyrazenie tego, co chce powiedzie¢,
zaczynajg rozumiec sens i celowos¢ twodrczych poszukiwan, takze literackich. Jest jeszcze jeden,
odkryty przeze mnie juz dawno, ale okreslony bardzo niedawno, aspekt wykorzystywania sztuki
wspoiczesnej na lekcjach, ktérego nie potrafie przeceni¢. Rownos¢. Atutem sztuki wspodtczesnej w
tego typu dziataniach jest, cho¢ zabrzmi to absurdalnie, jej powszechne niezrozumienie. W
pierwszym zdaniu tego tekstu uzytam okreslenia, ze nastolatek jest dla mnie partnerem. Sztuka,
ktorej odbidr jest doswiadczeniem indywidualnym czy niemal intymnym, nie musi by¢ przez nas
rozumiana, powinna by¢ odczuwana. Kazda klasa, z ktérg doswiadczam kontaktu ze sztuka po raz
pierwszy, oczekuje ode mnie jako od nauczyciela wskazdwek, wyjasnienia, konfrontacji swojej
bezradnosci z mojg wiedzg. Uczniowie nie majg jeszcze zaufania do swoich odczué, nie wiedzg, czy s
one dobre, poprawne, a zwtaszcza oczekiwane przeze mnie — nauczyciela. Czy jesli pracy nie
rozumiem, nie podoba mi sie, nie wiem, co o niej powiedzie¢ — jestem ztym uczniem? Czy zostane
negatywnie oceniony? Zawsze niezmiennie jest to dla mnie sytuacja przerazajgca i fascynujgca
jednoczesnie, i zawsze, jak magiczne zaklecie dziata moje stwierdzenie, czesto prowokacyjne ,, mnie
sie to nie podoba, a wam?”, ,ja tego nie rozumiem, a wy?”. To sekunda, ktéra uruchamia wolnos¢
wypowiedzi i co najwazniejsze, stawia nas w roli partnerdw. Znika podziat na wiedzacych i
niewiedzacych, pojawia sie rowno$é wobec problemu. Nawigzujgc do wspomnianej teorii neuronow
lustrzanych, moi uczniowie otrzymuja ode mnie komunikat, ze otwarto$¢ to réwniez nieunikanie
sytuacji niewiedzy, braku pewnosci, to cheé¢ doswiadczenia i konfrontacji swoich uczué z uczuciami
drugiej osoby. Jak czesto nastolatek ma okazje znalezé dorostego partnera do wspodtodczuwania
bezradnosci? Przeciez wiemy doskonale, ze im bardziej jest on pogubiony, im mniej logicznie ocenia
rzeczywistosé, tym bardziej stanowczy sg wszyscy otaczajgcy go dorosli. To bardzo dobrze, taki stan
jest konieczny, tak budujemy wokét niego poczucie, ze moze na czyms sie oprzec i zapewnia mu to
poczucie bezpieczeristwa, mimo Zze gtosno manifestuje samodzielno$¢. Tylko, ze réwnoczesnie
pokazujemy mu, ze niepewnos¢ i bezradnosé tkwig tylko w nim, ze sg wynikiem jego nieporadnosci, a
nie cechy przypisang kazdemu cztowiekowi. Sztuka jest wiec moim sprzymierzeicem, pozwala mi
bowiem z jeden strony na pokazanie uczniom, ze poszukiwanie odpowiedzi, prawdy, wtasnej
tozsamosci i ciggly ich niedosyt sg zjawiskiem powszechnym i nie $wiadczg o utomnosci, ale o
otwartosci, uwaznosci, sg wynikiem skupienia i refleksji, ale takze poprzez jej tworzenie, pozwala na
wyzwolenie mysli, wylanie napie¢, eksplozje skumulowanych emociji.

Nie jestem artystka, nie studiowatam historii sztuki, swoje doswiadczenie buduje mozolnie
przez lata samodzielnego kontaktu ze sztuky. Czas terazniejszy staje sie dla mnie coraz bardziej

komfortowy, poniewaz dziesigtki polskich instytucji kultury, coraz bardziej doceniajg wage edukacji
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kulturowej i co raz wiecej projektdw dedykujg wtasnie mtodziezy, a od niedawna takze nauczycielom.
| chociaz w praktyce jest to wynikiem zabiegania o odbiorce, w istocie zysk jest przeciez obopélny, bo
w moim odczuciu, nie chodzi tu przeciez jedynie o wychowanie ,konsumenta” kultury, ale cztowieka
o okreslonej wrazliwosci, ktéry kultury i sztuki bedzie po prostu potrzebowat dla zaspokojenia swoich
bardzo indywidualnych i intymnych potrzeb.

Nasze dzieci, uczniowie prowadzonych przeze mnie klas’, maja jeszcze jedno pole
doswiadczania — cykliczne warsztaty, odbywajgce sie po zajeciach lekcyjnych, czesto w weekendy i
zawsze prowadzone przez artystéw, tworcow, a wiec ludzi odpowiedzialnych za swoje dzieto,
przekonanych o stusznosci podejmowanych przez siebie dziatan, ludzi otwartych i poszukujacych.
Napisatam wczesniej, ze moim zdaniem szkota nie docenia potencjatu mtodego cztowieka, teraz
wracam do tego stwierdzenia, aby jasno sformutowac poglad, ze wadg dziatan kierowanych do
mtodziezy jest nadal niski ich poziom. Nie wolno nam lekcewazyé nastolatkow (tak jak nie wolno nam
lekcewazy¢ dziecka na zadnym etapie rozwoju, ale ten moment w zyciu wydaje mi sie kluczowy, bo
jest to moment transformacji, ktéra musi przebiec bardzo szybko i w bardzo niesprzyjajgcych
warunkach), to grupa, ktéra nie ma czasu, nie skupia sie, jest w pedzie i jesli dostanie do ragk cos, co
jest byle jakie, albo to na zawsze porzuci, albo na zawsze przyjmie, a obie wersje sg katastrofa.
Niezwykle czesto zdarza nam sie w rozmowach z prowadzgcymi po warsztatach, ustyszeé , macie
$wietne dzieci, nie sadzitem/sgdzitam, ze dzieci w tym wieku potrafig tak mysle¢”. Nasze dzieci w
rzeczywistosci sg catkowicie przecietne, ale przyzwyczajone do trudnych zadan, nastawione na
wysitek i samodzielnos¢ myslenia, i sg takze odwazne, bo wiedzg, ze w tych warunkach wolno im
watpi¢, krytykowad, pytac i oczekiwac wyjasnien. Stwarzamy im warunki, z ktérych wiekszosé z nich
potrafi juz skorzysta¢ lub skorzysta za jakis czas, kiedy znajdzie sie w kolejnej szkole. Wielkg duma
napawa fakt, ze nasi absolwenci odwiedzajgc nas bardzo czesto mowig ,teraz, w tej nowej klasie,
widze, ze mysle zupetnie inaczej niz moi koledzy”.

W tym, jak pracuje, nie ma cech rewolucji, to jedynie przekonanie, ze na co dzien ulegamy
bezwarunkowo stereotypowi nastolatka i jedyng moja ,zastugg” jest to, ze w niego nie wierze.
Nastolatek to cztowiek fascynujgcy, poszukujacy, oczekujgcy propozycji, wcigz jeszcze gotowy do
ryzykownych préb, do dziatania bez zbednych rozwazan, a jednoczesnie niebywale refleksyjny,
spostrzegawczy i krytyczny. To wiasnie teraz pojawiajg sie w jego glowie najwazniejsze pytania,
ktérych czesto nie potrafi samodzielnie sformutowaé, nie znajduje odpowiedzi, bo nie potrafi
precyzyjnie postawic¢ pytan. Rozpaczliwie potrzebuje pomocy, ale zdecydowanie nie chce gotowych
recept. Pomocg jest dla niego postawienie go w sytuacji sprzyjajacej skupieniu na sobie, pogodzeniu

sie z wtasng niewiedzg, ale nie zaprzestaniu poszukiwan — postawieniu go wiec w roli twércy, duszy

* Klasy Aktywnosci Twérczej, ktérych jestem wspétautorka wraz z Aleksandra Drzazga. Prowadzone w
Gimnazjum nr 1 z Oddziatami Integracyjnymi w Bytomiu.
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niespokojnej, poszukujgcej. Po dziesieciu latach i okofo dwustu absolwentach, nie mam juz
najmniejszych watpliwosci co do stusznosci takiego dziatania. Sztuka jest na state obecna podczas
moich zaje¢. Na ,Wychowaniu do twédrczosci” dysponuje komfortowym dodatkowym czasem, ale
odwotania do tekstéw kultury (bedgce moim obowigzkiem wynikajagcym z podstawy programowej),
niebedgce ograniczeniem do interpretacji zamieszczonych w podreczniku reprodukcji czy fotografii,
zawsze rozumiem jako uczestnictwo. Doswiadczanie to wyjscie ze szkoty i udziat w wydarzeniach,
udziat w tworzeniu tych wydarzen, ale takze lub moze zwtaszcza, tworzenie drobnych elementéw
stawiajgcych ucznia w roli twdrcy. To wiasnie mate kroki. Niemal codziennie, przy kazdej okazji tak,
aby sztuka stata sie nie pojeciem, ale odczuciem.

W pojeciu kultura mieszczg sie takze media. Zajecia z ich uzyciem, mozna juz przeprowadzac
niemal bez wczesniejszego przygotowania, bo narzedzia techniczne uczniowie noszg w kieszeniach.
Telefony komérkowe z aparatami fotograficznymi, kamerami i dyktafonami dajg niemal
nieograniczone pole do dziatania. Media, traktowane sg w szkole z jednej strony jak wrdg, zagrozenie
(co nie jest pozbawione podstaw) i mobilizujg do wdrazania programéw o charakterze niemal
profilaktycznym, z drugiej — jak forma ilustracji do zaje¢. Oba ujecia potrzebne i pozyteczne, ale
jednoczesnie niedoceniajgce jeszcze jednej funkcji mediow, ktére sg przeciez formg komunikacji,
sposobem przekazywania informacji i jako takie mogg stuzy¢ do pomocy przy formutowaniu sgdéw i
opinii, wyrazania pogladéw, manifestowania swoich postaw, wysytania za ich posrednictwem
komunikatéw, pod warunkiem, ze to uczniowie bedg je tworzy¢. Oczywiscie, aby je stworzyé, uczen
musi najpierw pozna¢ mechanizmy ich powstawania, a kiedy je pozna, staje sie swiadomym ich
odbiorca. Chciatoby sie powiedzie¢ — dwie pieczenie na jednym ogniu, ale pieczeni w istocie jest
wiecej, bo w takich dziataniach pojawia sie takze kontekst ksztatcenia jezykowego, formutowania
sgdow i argumentowania, segregowania informacji i krytycznego ich odbioru, tworzenia wtasnych
wypowiedzi, przektad intersemiotyczny, czyli nic innego jak realizacja zapisow podstawy
programowej, ktéra wbrew logice, staje sie czesto tarczg, ktérg nauczyciele zastaniajg sie przed
podjeciem tego rodzaju dziatan. Swiadome tworzenie przekazéw medialnych (pod tym pojeciem
rozumiem tworzenie filméw fabularnych, dokumentalnych, animowanych, spotéw, reklam,
wywiaddw, relacji, itp), jest w moim odczuciu takze forma stworzenia sytuacji umozliwiajacej
mtodym ludziom wypowiedzenie sie. Media, tak jak sztuka, to Swiadome kreowanie wypowiedzi i
manipulowanie emocjami odbiorcédw, oddziatywanie na nich. Z jednej wiec strony daja mozliwosc
manifestowania pogladdw czy po prostu punktu widzenia, z drugiej — ich iluzorycznos¢ sprawia, ze
przede wszystkim liczy sie komunikat, za ktérym ukryty jest twdrca, z bezpiecznej odlegtosci
przygladajacy sie odbiorcom.

Kazda z sytuacji, ktérg starannie buduje, aby stworzyé moim uczniom mozliwos¢ skupienia

sie, okreslenia, sformutowania, postawienia pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi, a takze
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skonfrontowania sie z drugim cztowiekiem, to , w moim odczuciu, wychowanie do kultury, ktéra jest
nam niezbedna, bo niweluje poczucie odosobnienia czy samotnosci. Kazda z tych sytuacji przekonuje
mnie zawsze, ze poznawanie przemyslen tych kilkunastoletnich osobowosci jest fascynujaca przygoda
i powodem, dla ktérego chce codziennie wraca¢ do szkoty. Chce doswiadczac i uczyé sie z nimi i dla
nich. Nastolatek jest wspaniatym partnerem do wspétpracy, trzeba tylko mu zaufac¢ i wyrwaé ze

szkolnej rutyny, do ktérej juz zdazyt przywyknaé i ktérej nie lubi doktadnie tak samo jak my — dorodli.



