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DZIECIECE OBYWATELSTWO KULTUROWE

Dzieciece obywatelstwo kulturowe, trudne stowo. Z jednej strony brzmi jak najbardziej
zasadnie — jako inkluzywna filozofia obecnosci dzieci w zyciu spoteczno-kulturowym i wezwanie do
kulturowego uwtaszczenia najmtodszych obywateli. Jednak jako koniunkcja dzieci, kultury i
obywatelstwa — odstania catg swojg niejednoznaczno$é, bedacg konsekwencjg niejednoznacznego
charakteru tych trzech elementéw sktadowych, ktére wewnetrznie spdjne wydajg sie chyba jedynie
na zasadach strategicznego esencjalizmu, to jest vis-a-vis innych poje¢ (do$¢ przywotac
dychotomiczng pare dzieci i dorostych czy kultury i natury).

Pojecie dzieciecego obywatelstwa kulturowego wymaga pofaczenia dzieci z kulturg i
obywatelstwem w sposdb, ktdry pozwoli zaréwno odnies¢ sie do specyfiki doswiadczenia bycia
dzieckiem w sieci spotecznych relacji (zawieszonego w tym kontekscie, ujmujgc rzecz upraszczajgco,
miedzy dyskursem troski a paradygmatem dzieciecego sprawstwa, ktére w odmienny sposdb definiujg
dzieciece kompetencje i mozliwosci udziatu w zyciu spotecznym), jak i zda¢ sprawe z wielosci kultur,
ktore mogg stanowi¢ punkty odniesienia dla projektu edukacji kulturowej i ktére stanowig
przestrzenie codziennych doswiadczen dzieci, a wreszcie — ktéry uwzgledni takie ujecia obywatelstwa
(kulturowego), ktore, méwigc obrazowo — pomieszczg dzieci jako obywateli. Nie jest to zadanie fatwe,

ale chyba wazne dla ¢wiczenia naszej spotecznej wyobrazni.

Kulturowo, nie kulturalnie

Tradycyjnie rozumiana edukacja kulturalna projektowana jest w celu dostarczenia odbiorcom kultury
narzedzi umozliwiajgcych bardziej Swiadome i aktywne, a takze bardziej krytyczne uczestnictwo w
kulturze (w przeciwieristwie do uczestnictwa biernego i bezrefleksyjnego)’. Uczestnictwo to jest tutaj
przy tym rozumiane przez pryzmat modelu receptywnego — jako czynnos$¢ semiologiczna,
intelektualna, polegajagca na rozwijaniu kompetencji kulturowych zwigzanych z umiejetnoscig

wiasciwego interpretowania i wartosciowania wytwordéw kultury. Kultury, a moéwigc dokfadniej —
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(mono)kultury okreslonych wartosci, struktur i norm, ktére wymagajg przyswojenia i ktérych nalezy
przestrzegac; kultury czyli pewnego porzadku, w ramach ktérego klarownie rysujg sie dychotomie
wysoka — niska, wartosciowa — bezwartosciowa, bierna — aktywna. Uczestnictwo w kulturze
postrzegane z tej perspektywy jest w pewnym sensie robieniem czegos z kulturg po to, by staé sie
cztowiekiem kulturalnym, jest w duzej mierze uczestnictwem podyktowanym waznosciag samego
kontaktu z kulturg tak, jakby stanowita ona dajacy sie wypreparowac z catoksztattu zycia spotecznego
obszar, zwigzany gtdwnie z wasko rozumianymi formami obcowania z instytucjami kulturowymi i
artystycznymi, i tak — jak gdyby uczestnictwo w kulturze w jakis szczegdlny sposdb rdznito sie od
innych form uspotecznienia, tworzenia spotecznych sieci, artefaktow i relacji. W tym waskim ujeciu
brakuje, jak zauwaza Marta Kosifnska niezwykle waznego elementu uczestniczenia w kulturze, a
mianowicie — kulturowego sprawstwa, podkreslenia iluzorycznosci tradycyjnego podziatu na twdrcow
i odbiorcéw kultury. Rozszerzenie pojecia edukacji kulturalnej o aspekt sprawczosci kulturowej ma w
zatozeniu wzbogaci¢ zasoby wtasciwych jej narzedzi interpretacji kulturowej tak, by umozliwiaty nie
tylko potwierdzanie czy rekonstruowanie zastanego porzgdku spoteczno-kulturowego, ale takie
dawaty podstawy do jego przeksztatcania i wspdttworzenia. Sitg rzeczy inaczej rozumiana jest w tym
kontekscie sama kultura — to kultura zwyczajna (bo ucielesniona i zagregowana w serii codziennych
praktyk i tekstéw, w banalnych strategiach nadawania znaczen i odczytywania senséw otaczajacej
rzeczywistosci), demokratyczna (bo znoszaca jednoznaczne podziaty na to, co wysokie i niskie,
wartosSciowe i bezwartosciowe, umozliwiajgca budowanie sieci spotecznych relacji), wreszcie
popularna (bo zywa i heterogeniczna, bedgca polem walki o znaczenia, kontestacji i Scierajgcych sie
hegemonii, zmienna, zywa i dynamiczna).

Taka edukacja kulturowa miataby stanowic¢ forme krytycznej praktyki kulturowej raczej, niz
formute ukulturalnienia; miataby juz nie tyle odsyta¢ do gmachu uswieconych wartosci, co sta¢ sie w
pewnym sensie narzedziem dekonstruowania porzadku spotecznego i kulturowego (np. kwestii
niesprawiedliwosci i nierownosci, wykluczen) w mysl zatozenia, ze kulturowe jest polityczne, ze
kultury nie da sie odseparowaé od innych obszaréw Zzycia spotecznego i ze porzadek kultury nie
oznacza jednolitego porzadku aksjonormatywnego. Miataby stuzy¢ nie tylko szlifowaniu kompetencji
kulturowych w dekodowaniu kulturowych znaczen, nie tylko wyrabianiu gustu i smaku
(problematycznych o tyle, ze stanowigcych zazwyczaj wyraz przyzwyczajen estetycznych klas/grup
uprzywilejowanych), ale — chyba przede wszystkim — rozwijaniu proceséw demokratyzacji,
poszerzaniu pola obywatelskiego zaangazowania, promowaniu zmiany spoteczne;.

Tak przeredagowane pojecie edukacji kulturowej (juz nie kulturalnej) jest bardzo inspirujgce w
sytuowaniu dzieci w kontekscie kultury, stanowigc kolejny obszar, w ktérym promowane w ramach
paradygmatu tzw. nowej socjologii dziecinstwa, dzieciece sprawstwo i waga partycypacji dzieci w

zyciu spotecznym, mogg znalezé swoéj wyraz. Pojecie dzieciecego obywatelstwa kulturowego stanowi
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dla mnie narzedzie sprzegniecia tak wykreslonych celdéw edukacji kulturowej z obrazem dziecka jako
aktywnego i kompetentnego cztonka swojej spotecznosci, a co za tym idzie — aktywnego, sprawczego
uczestnika kultury. Sprzegniecie to nie jest to jednak proste, bo mimo progresywizmu
proponowanego ujecia, w tresci spotecznych konstruktéw dziecinstwa wcigz dominuje wyobrazenie
dzieci jako istot niesamodzielnych, niekompetentnych, wymagajacych opieki. Jedng z konsekwencji
tego obrazu jest ustawiczne rzutowanie dzieciecego sprawstwa i autonomii w przysztosé,
rozpatrywanie dziecifistwa z perspektywy skoriczonego projektu dorostosci, kontynuujgc tym samym
tradycje wykluczania dzieci ze wspdlnoty obywateli, niejednokrotnie zreszty legitymizowang troskg o
dziecko i dziataniami w jego najlepszym interesie. Tym samym, w (tradycyjng, dotychczas
realizowang) edukacje kulturowg (kulturalng?) dzieci wpisany jest, po pierwsze, wiekszy nacisk na
ksztattowanie (postaw, zachowan, wartosci), jak réwniez ma ona bardziej futurologiczny, systemowy
charakter — produkujgc przysztych dobrych, wartosciowych obywateli. Edukacja kulturowa dzieci
niezwykle czesto rozpatrywana jest z punktu widzenia ich przygotowania do zycia w kulturze,
stanowigc zadanie zbyt cenne, by pozwoli¢ sobie na niejednoznacznosci i (do)wolnos¢ (cho¢ miedzy
innymi do wolnosci i poszanowania dla réznorodnosci punktow widzenia ma wychowywac); stanowi
czes¢ projektu wychowania, toczy sie z uwagi na pewne zaktadane cele, podaza sciezkami wartosci i
aktywnosci uznanych za cenne z punktu widzenia zaréwno rozwoju samego dziecka, jak i z punktu
widzenia inwestycji, jakg takie kulturalnie wyedukowane dziecko stanowi dla rozwoju przysztego
spoteczenistwa. Obywatelstwo kulturowe dzieci bedzie sitg rzeczy odzwierciedlato te sprzeczne, ale
paradoksalnie uzupetniajgce sie impulsy kulturowej dyscypliny (kulturalizacja) i kulturowego

,hiepostuszenstwa” (sprawcza, emancypacyjna edukacja kulturowa jako forma kulturowej krytyki).

Obywatelstwo kulturowe’

Inspirujgce w kontekscie rozwazan na temat specyfiki obywatelstwa kulturowego dzieci wydajg mi sie
dwie propozycje, ktére rezonujg zardwno z nowym modelem edukacji kulturowej, jak i logika
dzieciecego formatu obywatelstwa. To kulturowe obywatelstwo oparte na inkluzywnym modelu

uczenia sie opisane Gerarda Delanty'ego i (pop)kulturowe obywatelstwo autorstwa Joke Hermes.

W literaturze kwestia obywatelstwa kulturowego podnoszona jest zazwyczaj w dwojaki sposdb. Po pierwsze
(np. W. Kymlicka, Multicultural Citizenship: A Liberal Theory of Minority Rights, Oxford University Press, Oxford
2000) wykorzystuje sie narzedzia teorii politycznej krojonej na miare spoteczenstw wielokulturowych i wéwczas
obywatelstwo kulturowe oznacza uznanie praw kulturowych, praktykowania swojej kultury przez cztonkéw
mniejszosci i migrantow. Po drugie (np. Culture and Citizenship, red. N. Stevenson, Sage, London 2003), siega sie
po teorie socjologiczne, zwtaszcza z obszaru socjologii kultury i wowczas rozpatrywany jest status kultury jako
praktyki wytworzonej w efekcie dyskursdw, samych praktyk dyskursywnych, przestrzeni dyskursywnej,
obecnosci w niej i mozliwosci jej wspdttworzenia. W przeciwienstwie do ujecia wielokulturowego, nie chodzi w
nim juz tyle o prawa mniejszosci, co o prawa kulturowe, o udziat w zyciu kulturowym nie tylko w kontekscie
percepcji, odbioru, ale réwniez wspoéttworzenia, o podtoze dla nawykéw dziatania, odpowiedzialnosci
kulturowej, uczenia sie od siebie nawzajem, o relacje z innymi.
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Pierwsze inspiruje ujeciem obywatelstwa jako procesu uczenia sie, drugie — zwréceniem uwagi na

kontekst tego procesu — kulture popularna.

Gerard Delanty umiejscawia specyfike kulturowego wymiaru obywatelstwa w podziale na
obywatelstwo dyscyplinarne (nauka norm wtasciwego uczestnictwa w zyciu spotecznym jako
obywatel, swoista tresura obywatelska do zachowan spotecznie pozgdanych z punktu widzenia
dominujgcej wcigz jeszcze w wielu ujeciach obywatelstwa optyki liberalnej) oraz wiasciwe
obywatelstwo kulturowe, a wiec de facto realizowane w praktyce prawo do udziatu w instytucjach
spotecznych i kulturze spoteczeristwa w sposéb dowolny®. Chodzi tutaj przede wszystkim o
partycypacje i wkfad réznych obywateli w budowanie przestrzeni i narracji kulturowych, o uznanie
réznorodnych form uczestnictwa w zyciu kulturowym i spotecznym, nawet, jesli odbiegajg one od
przyjetej normy. Bycia obywatelem uczymy sie — gtdwnie, na co zwraca uwage Delanty — w
nieformalnych kontekstach zycia codziennego. Jest to proces modyfikowany przez nasze osobiste
doswiadczenia i biografie, zajmowane przez nas miejsce w kulturze. W toku spotecznych interakcji
uczymy sie swojej obywatelskiej tozsamosci — poprzez doswiadczanie (badz nie) bycia wtaczanym,
uznanym, majacym badZ nie — poczucie przynaleznosci. Istotnym wymiarem takie doswiadczania
obywatelstwa jest sposéb, w jaki nasze osobiste narracje taczg sie z szerszym kontekstem
kulturowym, poczucie (badz jego brak), ze mozemy odnalei¢ siebie w kulturze. Delanty czyni przy tym
rozréznienie miedzy inkluzywnym procesem uczenia sie a procesami opartymi na dyscyplinie. O ile
ten pierwszy skupia sie na budowaniu poczucia przynaleznosci oraz lokowania jednostek w roli
wspotautorow kontekstéw kulturowych, w ktérych funkcjonujg i ktére ich definiujg, drugi generuje
dyskryminacje i poczucie kulturowego i spotecznego wyalienowania. Swiadomo$é nieoczywistosci
efektéw procesualnego wykuwania sie kulturowego obywatelstwa jest tutaj cenng korekta
(wywodzacych sie gtdownie z propozycji polityczne] teorii wielokulturowosci) idealistycznych zatozen
na temat sprzegania obywatelstwa z kulturg — nie wszystkie procesy uczenia sie bycia obywatelem
przebiegajg tak samo i nie wszystkie narracje osobiste majg szanse znalezé odzwierciedlenie w
szerszych kontekstach kulturowych. W tym ujeciu wyrazny jest — istotny moim zdaniem w kontekscie
edukacji kulturowej (nie kulturalnej) dzieci — imperatyw antydyskryminacyjny, normatywny tworzenia
klimatu dla proceséw obywatelskiego uczenia sie. Celem edukacji kulturowej jest bowiem
zagwarantowanie warunkéw dla inkluzywnych proceséw uczenia sie bycia obywatelem (kultury). W
propozycji Delanty'ego na inkluzywnosé procesu uczenia sie sktadajg sie: mozliwos¢ partycypacji w
tworzeniu kulturowych znaczed i narracji, wielogtos perspektyw postrzegania kultury i bycia

obywatelem kultury wyrastajgcy z wielosci codziennych doswiadczen i wreszcie nacisk na budowanie

®G. Dela nty, Citizenship as a learning process: Disciplinary Citizenship versus Cultural Citizenship, ,,Journal of
Lifelong Education” 2003, vol 2 (6), ss. 597-605.



Centrum Praktyk Edukacyjnych www.cpe.poznan.pl

kulturowej (auto)refleksyjnosci — Swiadomosci swojego kulturowego ulokowania i warunkujgcych je
czynnikow i ograniczen strukturalnych.

Inkluzywny proces uczenia sie Delanty okresla jako sharing and caring — gdzie dzielenie sie
polega na umozliwieniu dwukierunkowego przeptywu edukacji — wzajemnej wymiany doswiadczen,
tresci i interpretacji kulturowych, wspoéttworzenia znaczen kulturowych, zas troska wyraza sie w
dbatosci o inkluzywny charakter , kulturowego przysposobienia”. Z punktu widzenia wspominanego
juz uwiktania dzieci w (ostatecznie tylko pozornie) przeciwstawne dyskursy troski i sprawstwa, ktére
dos¢ mocno komplikujg obraz ich (kulturowego) obywatelstwa, taki dwutorowy proces uczenia sie
obywatelstwa — gwarantujacy z jednej strony mozliwos¢ wspottworzenia kulturowych praktyk i
znaczen, z drugiej za$ biorgcy pod uwage szczegdlng (marginalizowang) sytuacje kulturowg niektérych
grup czy kategorii spotecznych i dbajgcy o ich wigczanie w kulturowy wielogtos — jest bardzo wazinag
wskazowka projektowania edukacji kulturowej dla dzieci. Blisko mu takze do sposobu, w jaki Ruth
Lister widzi szczegdlne miejsce dzieci na mapie obywatelskich tozsamosci, postrzegajgc dzieci jako
kompetentne, wrazliwe, posiadajgce prawa i zaangazowane podmioty, ktére jednoczesnie — podobnie
jak inne marginalizowane grupy — potrzebujg wielu gwarantujgcych bezpieczenstwo praw, opieki i
ochrony specyficznej dla swojej szczegdlnej sytuacji (okreslonej chociazby przez ekonomiczng czy
polityczna, ale takze kulturowa zalezno$¢ od dorostych)®. Jako dyskurs i praktyka majaca na celu
inkluzje jak najwiekszych obszaréw doswiadczen, obywatelstwo kulturowe nie moze ograniczac sie
wytgcznie do kanonu oficjalnej kultury.

To w obrebie kultury popularnej — rozumianej przy tym zgodnie w wyktadnig studidw
kulturowych — jako przestrzen walki o znaczenia, przestrzen oporu i Scierajgcych sie hegemonii, ale
takze heterogeniczna przestrzen réznych sposobow bycia-w-swiecie, konkretnych praktyk zwigzanych
z przynaleznoscig, wspdlnotg i tozsamoscia — Joke Hermes widzi gtéwny budulec obywatelstwa
kulturowego. Stanowi ono przestrzen, w ktorej (oraz praktyki, dzieki ktérym) ludzie nawigzujg wiezi i
budujg poczucie przynaleznosci. Potencjat obywatelski kultury popularnej tkwi zdaniem Hermes w
cechujacej jg otwartosci (ktéra gwarantuje szerokg partycypacje, daje poczucie bycia czescig
wspolnoty), w tworzacych jg narracjach kulturowych (usable stories) — opowiesciach, ktére
odzwierciedlajg nasze fantazje i marzenia na temat idealnego spoteczeristwa, nasze nadzieje i leki
(dostarczajgc jednoczesnie wielorakich przyktadéw i ilustracji abstrakcyjnych, a waznych dla
rozumienia obywatelstwa poje¢, jak na przyktad szacunek dla innych, odpowiedzialnosé, sprawstwo,
patriotyzm etc.) i wreszcie w przenikaniu sie sfer tego, co prywatne z tym, co publiczne. Podobnie, jak
Delanty, Hermes réwniez dostrzega dwoistg specyfike obywatelstwa kulturowego — lokujac je miedzy

pesymistyczng wizjg Toby Millera (ktéry dostrzega w nim sposob dyscyplinowania jednostek w

“R. Lister, Why Citizenship: Where, When, and How Children?, ,, Theoretical Inquiries in Law” 2007, vol 8 (2), ss.
693-718.
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obszarze kultury w kontekscie spotecznych formacji kapitalizmu) i idealistycznym ujeciem Johna
Hartleya (wedtug ktorego sednem kulturowego obywatelstwa jest walka o znaczenia, o tozsamos¢, o
podmiotowos¢, o wspdlnote, o procesy inkluzji i alienacji). Gdyby potgczyc¢ te dwa krarce, okazuje sie,
ze obywatelstwo kulturowe podlega dwdm sprzecznym, ale paradoksalnie wspétdziatajgcym sitom —
dyscypliny i oporu, wspomagajgc zaréwno okreslanie norm akceptowalnych zachowan kulturowych,
jak i wykreslajgc przestrzen sprawstwa. W pewnym sensie wiec, obywatelstwo kulturowe odnosi sie
do specyfiki edukacji kulturowej rozumianej zaréwno jako trening ,spolegliwego obywatela”, jak i
trening ,,obywatelskiego niepostuszerstwa”.

Hermes formutuje nastepujacg definicje obywatelstwa kulturowego: ,proces wytwarzania
wiezi i budowania wspdlnoty oraz jako sam namyst nad tymi procesami, ktéry jest wpisany w udziat w
praktykach czytania, konsumowania, celebrowania i krytykowania tresci oferowanych w przestrzeni
kultury (popularnej)”®. Jednym z kluczowych proceséw jest poréwnywanie i dokonywanie ocen (kim
jestem, kim sg inni, jak to jest by¢ innym etc.), ktdre sg inspirowane i wspierane poprzez teksty kultury
popularnej, to takze przepracowywane dzieki nim lekdw, nadziei, zaangazowania i interpretacji
rzeczywistosci. Udziat w dzieciecej kulturze popularnej to takze forma udziatu we wtadzy (nadawania
znaczen), skadingd dla dzieci niedostepnej — chociazby poprzez bycie cztonkiem wspdlnot
interpretatywnych (np. spotecznosci fanowskich aktywnie ,czytajacych” ,teksty” kulturowe).
Opowiesci kultury popularnej, owe usable stories, bardziej chyba, niz jakiekolwiek inne dostarczajg
materiatu do namystu nad rzeczywistoscig, wyrazniej budujg poczucie przynaleznosci i — poprzez swéj
zwigzek z popkulturowymi przyjemnosciami — pozwalajg na emocjonalny stosunek do kultury. W
takim ujeciu kulturowego obywatelstwa, dzieciece strategie , czytania” Barbie nie tyle przez pryzmat
pokus kultury konsumpcyjnej, ale z perspektywy oplatanych wokét niej opowiesci — o przyjazni, o
uczciwosci, o spetnianiu marzen i byciu sobg, nabierajag nowego znaczenia, jako potencjalne tresci

edukacji kulturowej.

Dzieciece obywatelstwo kulturowe. Miedzy przysposobieniem kulturowym a kulturowym
niepostuszenstwem obywatelskim

Kulturowe obywatelstwo dzieci to zaréwno pewien ideat ich uczestnictwa w kulturze, jak i punkt
odniesienia dla projektowanej z myslg o nich edukacji kulturowej. Z jednej strony jest to pojecie
nienowe — bo w tej czy innej formie kulturowego (i szerzej — spotecznego) uwtaszczenia dzieci —
pojawiato sie w dyskursie naukowym i publicznym przynajmniej od czaséw idei Nowego Wychowania,
mocno pobrzmiewajac chociazby w pedagogice korczakowskiej i radykalnej, z drugiej — wpisuje sie w

nowe (wzglednie nowe) dyskusje o kulturze jako przestrzeni uspotecznienia oraz o specyfice

>, Hermes, Re-reading Popular Culture, Willey-Blackwell, Oxford 2005, s. 10.
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obywatelstwa, akcentujgcej jego wielorakie formaty. Znajduje swoj wyraz w Konwencji Praw Dziecka,
majacej za jeden ze swoich filaréw prawo dzieci do partycypacji w zyciu spotecznym | kulturowym?®.

W pewnym sensie obywatelstwo dzieci — z uwagi na brak bezposredniej politycznej
reprezentacji i bardzo ograniczone formy politycznej partycypacji oraz mozliwosci politycznego
sprawstwa — ma zazwyczaj charakter kulturowy (realizujgc sie w uczestnictwie i prawach
,partycypacyjnych”), z drugiej strony jednak idea obywatelstwa dzieci w ogdle (poza czysto
formalnymi rozumieniami) nierzadko okazuje sie stgpaniem po bardzo niepewnym gruncie
przyzwyczajen i stereotypdw dorostych zwigzanych z postrzeganiem dzieci w spotecznym, publicznym
kontekscie. Wreszcie — nowe uczestnictwo w kulturze i nowe myslenie o edukacji kulturowej zderzone
z tradycyjnym (bo o nowe wcigz trudno) postrzeganiem miejsca dzieci w sieci spotecznych relacji —
daje poglad na obecnosé pewnych (by¢ moze oczywistych) napie¢ na linii dzieci — edukacja kulturowa
— kulturowe obywatelstwo. Tym samym, obywatelstwo kulturowe dzieci bywa wiec zaréwno forma
wigczania ich w krag kultury, jak i prowadzong przez nie same walkg o uznanie.

Gdyby chcie¢ w (duzym) skrdcie zreferowac bliski childhood studies sposdéb myslenia o
dzieciecym obywatelstwie, mozna zamkna¢ je w zaproponowanej przez Ruth Lister koncepcji
,obywatelstwa przezywanego” (lived citizenship)’. Majac za punkt wyjscia dominujacy obraz
dorostego obywatela w petni obywatelskich praw, do ktérego wymagajgce opieki i ochrony, wciaz
rozwijajgce swoje kompetencje i niemajace dostepu do tradycyjnych narzedzi demokratycznego
obywatelstwa dzieci po prostu nie pasujg, Lister zauwaza, ze w wiekszosci przypadkow, wysitek
skierowany w strone uznania dzieciecego obywatelstwa nie skupia sie jednak wcale na rozcigganiu
dorostych przywilejow, praw i obowigzkéw na dzieci (obywatelstwo de iure), ale raczej na uznaniu
faktu, iz podejmowane przez nie obywatelskie praktyki czynig z nich obywateli de facto (np.
wolontariat, oddolne dziatania na rzecz lokalnych wspdlnot, che¢ i gotowos¢ zaangazowania sie w
wazne dla spotecznosci sprawy) oraz na takim projektowaniu dziatan partycypacyjnych, by mogty one
obejmowaé réwniez dzieci. Obywatelstwo przezywane jest wiec obywatelstwem praktycznym i
,procesualnym”, wykuwanym w procesie partycypac;ji.

Tak rozumiane obywatelstwo (kulturowe) dzieci oznacza zatem przede wszystkim gotowosé

GMniej lub bardziej wyraznie ksztatt dzieciecego obywatelstwa kulturowego wykreslajg tutaj (miedzy innymi):
artykut 12. moéwigcy o prawie dziecka do ,wyrazania wtasnych poglagddéw” i bycia wystuchanym, artykut 13.
dajacy prawo do swobody wypowiedzi i poszukiwania informacji, artykut 14. gwarantujgcy swobode mysli,
sumienia i wyznania, artykut 17. mdéwiagcy o prawie dostepu do informacji i materiatéw dostepnych w srodkach
masowego przekazu ,korzystnych dla dziecka w wymiarze spotecznym oraz kulturalnym”, artykut 23.
podkreslajacy wage inkluzji spotecznej i kulturowej dzieci niepetnosprawnych, artykut 29. kreslacy cele edukacji
jako rozwijania dzieciecych talentow, ale tez przygotowania do ,odpowiedzialnego zycia w wolnym
spoteczenstwie, w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji”, czy artykut 31, w ktérym oprécz prawa do zabawy,
znajduje sie zapis o ,nieskrepowanym uczestniczeniu w zyciu artystycznym i kulturalnym” -
http://www.unicef.org/magic/resources/CRC_polish_language_version.pdf, dostep: 5.11.2014.

7Lister, op. cit.
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dorostych do uznania i docenienia potencjatu obywatelskiego dzieciecej obecnosci w przestrzeni
kultury, ich sprawstwa, ich gtosdw i perspektyw. Ich obecnosci jako wspdttwdrcdw kultury, mowiagc
najprosciej. Easier said than done, bo w tak zarysowanym inkluzywnym ksztatcie kulturowego
obywatelstwa tatwo zapomnieé, ze dzieci nie stanowig jednorodnej grupy spotecznej i nie zyja w
spotecznej prdzni, przez co ich kulturowe uwtasnowolnienie zawsze odbywa sie w kontekscie
ograniczen strukturalnych. Jesli jednym z aspektéw kulturowego obywatelstwa dzieci miatoby by¢
prawo do bycia ustyszanym (jako dziecko, obywatel, cztonek szerszej wspédlnoty), w praktyce
nieuchronnie zazebia sie ono z kwestiami kapitatu kulturowego, w réznym stopniu dostepnego dla
réznych dzieci w réznych punktach spotecznej hierarchii. Z drugiej strony nacisk na partycypacje (w
zyciu spotecznym i kulturowym) jako jeden z warunkéw brzegowych dzieciecego obywatelstwa
kulturowego moze skutkowac prébami jej uwidocznienia i sparametryzowania (doprowadzajac do
uprzywilejowania pewnych tylko jej form i przestrzeni, co moze okazaé¢ sie w ostatecznosci
opisywanym przez Markusa Miessena koszmarem partycypaciji®). Stad tez, wydaje sie bardzo wazne
pozostawienie w obrebie dzieciecego obywatelstwa kulturowego swoistej ,,szarej strefy” — przestrzeni
dzieciecego samostanowienia, ktéra pozostaje niewidzialna, ale tez takiej sprawczosci, ktdra
niekoniecznie odpowiada ,,systemowemu” zapotrzebowaniu na kreatywnosc¢ i aktywnosé. Mam tutaj
na mysli miedzy innymi przyzwolenie na dokonywanie przez dzieci aktéw kulturowego
niepostuszenstwa obywatelskiego, ktdre niejednokrotnie wkreca sie w tryby paniki moralnej i
interpretowane jest jako wandalizm, bftazenada czy samowolka. Na wage takich ,niepostusznych”
form uczestnictwa w kulturze zwraca uwage Cath Larkins’, pod pojeciem dzieciecych aktow
obywatelskich rozumiejgc dziatania skierowane przeciwko ustalonym regutom spotecznego
wspotzycia, ktorych celem jest podwazanie spotecznych zasad i norm, a czasami rowniez tamanie
prawa w imie sprawiedliwosci (np. tamanie szkolnego regulaminu, zeby pokazaé zte funkcjonowanie
szkolnego systemu)®. Réznig sie one od dziatan obywatelskich (zmierzajacych do spoteczne
akceptowalnych dziatan na rzecz spotecznosci) na podobnej zasadzie, jak obywatelska aktywnos¢ i
obywatelski aktywizm; prowokujg dyskusje o granicach i tresci praw oraz obowigzkéw,
proponujg/wymuszajg nowga redystrybucje zasobdw lub tworzg nowych aktoréw spotecznych;
zwigzane sg z koniecznos$cig ponownego przemyslenia tego, jak ksztattujg sie i przeksztatcajg, jak sa
podzielane i odrzucane spoteczne dobra i postawy.

Biorgc pod uwage dwoistos¢ partycypacji (bycia wtgczanym i protagonistycznego dodawania

M. Miessen, Koszmar partycypacji, Fundacja Bec Zmiana, Warszawa 2013.

°C. Larkins, Enacting Children's Citizenship: Developing understandings of how children enact themselves
through actions and Acts of citizenship, ,,Childhood” 2014, February, vol. 21 no. 1.

"%Warunkami brzegowymi aktéw obywatelskich jest koniecznoé¢ brania odpowiedzialnoéci za te dziatania —
przed innymi, oraz ich uzasadnienie ptyngce z checi wypracowania/uzyskania sprawiedliwosci.
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swoich cegietek do gmachu kultury, a bywa, ze burzenia tego, co zostato juz zbudowane) mozina
spojrze¢ na obywatelstwo kulturowe dzieci z dwdch perspektyw, majac przy tym swiadomosé, ze
ujecia te s upraszczajgce a pomiedzy nimi rozcigga sie bogata przestrzen rdzinorodnych strategii
negocjowania senséw i formatdw uczestniczenia w kulturze.

Z jednej strony bedzie to swoiste przysposobienie kulturowe do kanonu, majgce charakter
intencjonalnej, dajacej sie wyodrebni¢ z toku innych dziatan kulturowych aktywnosci. To
obywatelstwo ,kulturalne”, ktérego celem jest stanie sie petnoprawnym cztonkiem kultury gtéwnego
nurtu poprzez znajomos¢ dziet, regut zachowania, oczekiwanych interpretacji. Ma ono na celu (mniej
lub bardziej Swiadomie) wypracowanie pozgdanych kompetencji kulturowego dekodowania tekstéw,
to trening ,dobrego” (czytaj: spolegliwego) obywatela. Tak rozumiane obywatelstwo kulturowe —
dzieciece, w kontekscie kulturowej edukacji — jest wartosciowane jako wazny cel — tworzenie
podwalin pod przyszte spoteczenstwo i jest zadaniem na tyle powaznym, ze nie mozna sobie pozwoli¢
na niejasnosci, dowolnos$¢ i heterogenicznosé. To bycie obywatelem kultury (rozpoznawanej jako
wysoka w przeciwienstwie do niskiej), ktdrej wartosci ksztattujg (teoretycznie) przestrzen
dyskursywng i fizyczng, w ktérej ma sie wykuwaé (pozgdane) obywatelstwo. Z tak rozumianego
obywatelstwa ptynaé ma szacunek dla Kultury jako siedliska waznych wartosci i znaczen, a takze dla
spdjnosci, tozsamosci kulturowej.

Po drugiej stronie lokuje sie ujecie dzieciecego obywatelstwa kulturowego, ktore
zainspirowane jest rozumieniem obywatelstwa kulturowego zaproponowanym przez Joke Hermes.
Zmienia sie tutaj, po pierwsze, punkt odniesienia, nie jest nim juz bowiem oficjalna, usankcjonowana
kanonem kultura, ale przestrzen kultury popularnej, rozumianej zgodnie z duchem studiéw
kulturowych — jako heterogeniczna przestrzen réznorodnych sposobdow i codziennych praktyk
radzenia sobie z kulturg; rozumianej ponadto jako narzedzie krytyki kulturowej (zwtaszcza w
odniesieniu do ustalonych dychotomii piekna i brzydoty, racjonalnosci i emocji, meskosci i kobiecosci,
wreszcie sztuki i kiczu, jakosci i chtamu). Tak rozumiane dzieciece obywatelstwo kulturowe przestaje
by¢ wytacznie treningiem kulturalnych obywateli, a zaczyna akcentowa¢ emancypacyjny, tworczy i
sprawczy charakter udziatu, uczestnictwa w kulturze. To w pewnym sensie — obok treningu
wrazliwosci i szacunku dla innosci — rowniez swoiste szkolenie w obywatelskim niepostuszenstwie. O
ile w przypadku dorostych tak rozumiane obywatelstwo kulturowe nie wzbudza szczegdlnych
kontrowersji, w przypadku kiedy mowa o dzieciach, moze to nie by¢ juz tak oczywiste. Nieoczywistosé
wynika z faktu niewielkiego przeciez (w stosunku do dorostych) kulturowego doswiadczenia dzieci —
ich uczestnictwo w kulturze trwa, méwigc najprosciej, krocej, niz dorostych i z tego wzgledu choéby
ilosciowe przyswojenie tresci kulturowych, zwigzane z nimi teoretycznie wybory, ekspozycja na
réoznorodnos¢ i promowane wartosci wygladajg inaczej. Mozna sobie wyobrazié, ze takiej

popkulturowej edukacji kulturowej — z uwagi na wcigz obecne tendencje do utozsamiania kultury
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popularnej z masowg — towarzyszytby lek o pozbawienie dzieci dostepu do wyzszych wartosci i
cenniejszych tresci kulturowych. Problem z naszym — dorostych — stosunkiem do edukacji kulturowej
dzieci polega chyba na zderzeniu czegos$ na ksztatt pedagogicznego uwtasnowolnienia dzieci, modelu,
w ramach ktérego pielegnowane jest ich sprawstwo, autonomia i kompetencje kulturowe ze
swoistym protekcjonizmem pedagogicznym, ktéry kaze nam chronié dzieci przed zgubnym wptywem
nieodpowiednich (a czesto tez wymykajacych sie odgdrnej kontroli i cenzurze) tresci kulturowych. To
zderzenie dyskursu troski i opieki z szacunkiem i uznaniem dzieciecej sprawczosci jest jedng z osi,
wokét ktérych nawleka sie wspoétczesne dziecinstwo (postrzegane przez pryzmat obywatelstwa). To
tez wazny obszar napie¢ w edukacji kulturowej skierowanej do dzieci. W jej stowniku istotnym
pojeciem, o duzej sile retorycznego razenia jest ,kruchos$¢”, niewinnos¢, podatnos¢ na zranienia — w
odniesieniu do relacji dzieci z kulturg. Ale wizja protekcjonistyczna, choé¢ z pewnoscig wyrasta z
gtebokiej i prawdziwej troski, nie bierze pod uwage popularnych przyjemnosci, jakie dzieci czerpig z
kultury popularnej. Obywatelstwo kulturowe dzieci to przeciez, obok d¢wiczenia kompetencji
kulturowych, takze prawo do zabawy, do czerpania radosci z emancypacji przez zabawe, prawo do
radzenia sobie z réznicg i réznorodnoscig na rézne sposoby.

Waznymi pytaniami w konteks$cie tak rozumianego obywatelstwa kulturowego i edukacji
kulturowej sg zatem: co robimy z kulturg? Jak dzieci korzystajg z kultury (popularnej) i w jaki sposdb —
w ich przypadku —faczy sie to z obywatelstwem kulturowym? Jak odczuwajg swojg przynaleznosc i jak
rozumujg logike inkluzji i ekskluzji z kulturowej wspolnoty? Jak kultura tworzy usable stories dla dzieci
i co wynoszg one z tych opowiesci, jak wreszcie same biorg udziat w generowaniu tych kulturowych
narracji? Wreszcie — co dzieci robig z edukacjg kulturowg? Ich doswiadczenia sg niezwykle cennym, o
ile nie niezbednym elementem definiowania dzieciecego obywatelstwa kulturowego.

Niezaleznie od wagi emancypacyjnego, nastawionego na rdznice i krytyke modelu edukacji
kulturowej jako treningu kulturowego obywatelstwa, wcigz chyba aktualnym pozostaje pytanie o
miejsce tradycyjnej edukacji kulturowej w kontekscie obywatelstwa kulturowego dzieci. Jesli bowiem
mowa o0 emancypacji, nastepuje ona wzgledem czegos, co uwierato, jesli mowa o nauce krytycznego
myslenia, odnosi sie ono do zastanych, utartych schematéw myslenia i wartosciowania. Inng kwestig
pozostaje — jesliby przyja¢ mierzalnos¢ efektéw edukacji kulturalnej dzieci (jak tego dokonac¢ w
odniesieniu do takiego krytycznego rozumienia edukacji i kulturowego obywatelstwa pozostaje
otwartg kwestig) — problem uczenia, wskaznikowania waznych w tym krytycznym obywatelstwie
kompetencji — jak chociazby kreatywnosci czy socjologicznej wyobrazni. Czy da sie nauczy¢ krytyki
kulturowej w kontekscie tradycyjnej edukacji kulturowej dzieci — ktéra (o ile nie ma charakteru
niejednokrotnie krytykowanej edukacji, czy moze dobitniej — socjalizacji medialnej) zachodzi
najczesciej w kontekscie instytucji edukacyjnych badZ edukacyjnie zorientowanych praktyk

kulturowych (spektakle i seanse dla szkét, wizyty w muzeach, galeriach, zwiedzanie zabytkow etc.).
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Czy myslac o kreatywnosci czy umiejetnosci watpienia, otwartosci na innosé, powinnismy (i czy w
ogoéle jest to mozliwe) mysleé jezykiem programow szkolnych czy moze raczej ,,organicznie” — poprzez
dostarczanie kontekstow i okazji, pretekstow i mozliwosci takiego twdrczego dziatania. Skad jednak
bedziemy wiedzieli, ze dzieci juz sie tego nauczyty?

W jaki sposdb wykuwa sie zatem dzieciece obywatelstwo kulturowe? Na pewno wcigz
poprzez dostep do dziedzictwa kulturowego, do kultury kanonicznej, poprzez wyrabianie kompetencji
kulturowych (obywatelstwo kulturowe dzieci rozumiane moze by¢ tutaj jako praktyka realizowania
kompetencji kluczowych), kulturowe aktywnosci realizowane w instytucjach kultury rozumianej
tradycyjnie i wasko. Ale z uwagi na zmieniajgce sie definicje uczestnictwa w kulturze wagi nabiera w
tym kontekscie rédwniez dzieciece sprawstwo kulturowe — tworzenie tresci kulturowych oraz
tworzenie poprzez te tresci czy artefakty nowych znaczen, zadzierzgiwanie nowych sieci spotecznych.
Jak mogtoby takie promowanie sprawstwa wygladaé¢ w praktyce edukacji kulturowej? Po pierwsze
(znow — patrzac bardziej tradycyjnie i konwencjonalnie), w drodze projektéw partycypacyjnych i
animacyjnych (majgc na uwadze refleksyjne i krytyczne podejscie do zagadnien dzieciecej partycypacji
i animacji dzieciecej kultury) prowadzonych i inicjowanych przez dorostych, w ktére dzieci wtgczane sg
w réznym stopniu, w réznym celu i na réznych zasadach (dos¢ przypomnieé drabine partycypacji
Rogera Harta'). Po drugie — idac tropem inspiracji ,organicznych” i protagonistycznych — poprzez
trudno mierzalne, oddolne, sposoby tworzenia przez dzieci znaczen kulturowych — ich obywatelskie
akty kulturowe, dziatania kontrkulturowe, ich oddolna spontaniczna twdrczos$é, kreatywnos¢. Mowigc
jeszcze inaczej, kulturowe obywatelstwo dzieciece obejmuje zaréwno kulturowe uwtaszczenie dla
dzieci tu i teraz jak i projekt edukacyjny, ktadgcy podwaliny pod przyszte spoteczeristwo dorostych
obywateli.

To nie jest tak, ze narzedzia ewentualnej kulturowej emancypacji dzieci trzeba by wymysla¢

od nowa albo, ze muszg mie¢ one w konieczny sposdb rewolucyjny charakter. To nie jest tak, ze

MR, Hart, Children's Participation: from Tokenism to Citizenship, UNICEF Innocenti Research Centre, Florence
1992. Drabina dzieciecej partycypacji zaproponowana przez Harta sktada sie z oSmiu szczebli, a kazdy kolejny
ilustruje rosnacy zakres wtgczania dzieci w procesy podejmowania decyzji oraz rézne formy wspdtpracy dzieci z
dorostymi. Pierwsze trzy stopnie drabiny nie sg tak naprawde formami partycypacji, ale raczej wykorzystywania
dzieci do legitymizowania realizowanych przez dorostych projektéw: to manipulacja (dochodzi do niej w
sytuacjach, kiedy dorosli wykorzystujg dzieci do popierania wtasnych projektéw, udajac jednoczesnie, ze sg to
projekty inspirowane przez dzieci), dekoracja (wykorzystywanie dzieci, aby wsparty jaki$ projekt — najczesciej w
formie zaproponowanej przez dorostych, nie udajgc jednoczesnie, ze byt on zainspirowany przez dzieci) i
tokenizm (do ktérego dochodzi wowczas, gdy dzieciom teoretycznie udziela sie gtosu, ale w rzeczywistosci
majg one niewielki bgdZ zaden wptyw na to, jak przebiega proces podejmowania decyzji, co sie dzieje w jego
trakcie, jaka jest ich rola w projekcie oraz jakie bedg jego efekty). Kolejne szczeble drabiny uktadajg sie z kolei w
cigg prowadzacy od informowania dzieci o planowanych dziataniach, bez wtgczania ich w same plany i
przydzielanie im zadan, przez konsultowanie projektéw z dzie¢mi (nadal bez ich udziatu w tych projektach;
dzieci wyrazaja opinie o projektach realizowanych przez dorostych), projekty inicjowane przez dorostych, w
ktorych dzieci biorg udziat i wspdlnie podejmujg decyzje, nastepnie inicjowane i kierowane przez dzieci (dorosli
petnig jedynie role wspierajgcg) i wreszcie — projektowane oraz inicjowane przez dzieci i realizowane przy
wspotudziale dorostych.
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dzieciece obywatelstwo kulturowe wymaga postawienia na gtowie catego dotychczasowego porzadku
i logiki edukacji kulturowej. Wiele z tych narzedzi jest dostepnych tu i teraz, wiele z tych praw — do
gtosu, do wspéttworzenia kultury, do ekspresji artystycznej i kulturowej — gwarantowanych jest przez
Konwencje Praw Dziecka. Wystarczy po nie siegngé. Patrzagc na dwie podstawowe przestrzenie, w
ktorych na co dzien funkcjonujg dzieci — edukacji i zabawy — mozna wspomnie¢ chociazby o
upowszechnianiu modelu edukacji demokratycznej (a narzedziami demokratyzacji szkét mogg byc
przeciez sprawnie dziatajgce samorzady i spétdzielnie uczniowskie?) czy o partycypacji w projektach
zagospodarowania przestrzeni zabawy (a projektow zakfadajgcych obecnos¢ dzieci jako
wspotprojektantdw jest coraz wiecej i przyjmujg one nie tylko forme twdrczych warsztatéw, ale takze
bardziej ,, dorosty” posta¢ konsultacji spotecznych z udziatem dzieci). Mozna takze wyobrazié¢ sobie
umozliwienie dzieciom dostepu do srodkdw przekazu i mozliwosé (wspdt)tworzenia wiasnych tresci
kulturowych czy wspodtobecnos¢ w procesach decyzyjnych poprzez udziat w dzieciecych i
mtodziezowych ciatach doradczych przy radach miejskich i gminnych. Mozna wreszcie wyobrazi¢ sobie
wykorzystanie uswieconych i zrytualizowanych okazji, jak na przyktad Dziert Dziecka do dekonstrukcji
doswiadczen bycia dzieckiem we wspdtczesnej kulturze. Bardzo wazne jest przy tym — bardzo trudne
w paternalistycznej kulturze dzieci i ryb bez gtosu — zaufanie dzieciom i wiara w dzieciece
kompetencje odczytywania senséw kultury.

Dzieciece obywatelstwo kulturowe widziane tak, jak staratam sie je tutaj mniej lub bardziej
wprawnie wyrysowac, stanowi pojecie tgczace w sobie rozumienie obywatelstwa kulturowego jako
inkluzywnego procesu uczenia sie (siebie, swojego obywatelstwa i swojej kultury) i nacisk na
uczynienie kultury popularnej gtéwnym (a przynajmniej waznym) rezerwuarem tresci i wartosci, z
ktorych mozna budowac zreby spotecznej wspdlnoty; jest pojeciem zakorzenionym w ujeciach
dzieciecego obywatelstwa w ogdle (jako obywatelstwa przezywanego, ucielesnionego w szeregu
aktéw obywatelskich, rowniez takich, ktére noszg znamiona obywatelskiego niepostuszenstwa),
wrazliwym na specyficzne miejsce dzieci w spoteczno-kulturowych sieciach (miejsce miedzy
dyskursem troski i paradygmatem sprawstwa, miedzy kulturowymi mitologiami dziecinstwa a
réznorodnoscig faktycznych dzieciecych biografii). Mozna potraktowaé je jako pojecie-drogowskaz,
wskazujgce wazne aspekty edukacji kulturowej skierowanej do dzieci — rozumianej, jako proces
uczenia sie siebie-w-kulturze, skupionej wokdét promowania partycypacji w tworzeniu kulturowych
znaczen i narracji, wielogtosu perspektyw postrzegania kultury i bycia obywatelem kultury
wyrastajgcego z wielosci codziennych doswiadczen i wreszcie kulturowej (auto)refleksyjnosci —
wynikajgcej ze swiadomosci, ze dzieci nie stanowig jednolitej kategorii spotecznej i nie dryfujg w

spoteczno-kulturowej prézni — wywodzac sie ze zréznicowanych kontekstéw spotecznych, podlegajac

12Innym przyktadem moze by¢ podsuniety niedawno przez MEN pomyst konsultacji spotecznych majgcych
towarzyszy¢ dyskusji nad ksztattem kanonu lektur.
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réoznym trybom socjalizacji, dysponujac réznymi formami kapitatow w kulturowej grze. Myslenie
kategoriami dzieciecego obywatelstwa kulturowego to jednak takze bycie uwaznym na rozproszone
formy kulturowego dzieciecego samostanowienia i uczestnictwa w kulturze, ktére cho¢ trudno

mierzalne, stanowig wazny element ich codziennych zmagan z kultura.
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